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1. Wprowadzenie do zbioru materiatow dydaktycznych

Opracowanie materiatéw dydaktycznych odgrywa kluczowa role w zwiekszaniu
doswiadczenia edukacyjnego i wspieraniu celdw edukacyjnych. W kontekscie projektu ValiDE,
tworzenie materiatéw dydaktycznych miato na celu odzwierciedlenie wartosci
demokratycznych i promowanie zrozumienia miedzykulturowego. Proces tworzenia tych
materiatdw obejmowat zaréwno rozwazania na poziomie krajowym, jak i na poziomie projektu,
zapewniajgc, ze zasoby byty odpowiednie, mozliwe do dostosowania i skuteczne w réznych
srodowiskach edukacyjnych.

1.1 Poziom krajowy

Na poziomie krajowym, przy tworzeniu materiatow dydaktycznych kierowano sie

konkretnymi ramami edukacyjnymi, wytycznymi programowymi i podejsciami
pedagogicznymi kazdego z uczestniczacych krajéw. Nauczyciele i edukatorzy wzieli pod
uwage kontekst kulturowy i spoteczny swoich uczniéw, dostosowujgc materiaty do lokalnych
potrzeb, jednoczesnie dostosowujac je do nadrzednych celéw projektu ValiDE. Podejscie na
poziomie krajowym zapewnito, ze materiaty byty wrazliwe kulturowo, istotne kontekstowo i
zgodne z krajowymi standardami edukacyjnymi.

Kluczowe aspekty na poziomie krajowym obejmowaty:

e Zgodnosc z krajowym programem nauczania: Zapewnienie, ze materiaty
dydaktyczne wspierajg cele edukacyjne i cele nauczania okreslone przez krajowe
wtadze oswiatowe.

e Istotnos¢ kulturowa: Dostosowanie materiatéw tak, aby odzwierciedlaty lokalng
kulture, historie i wartosci spoteczne, czynigc je bardziej znaczacymi i angazujgcymi
dla ucznidéw.

e Autonomia nauczyciela: Umozliwiajgc nauczycielom elastycznos¢ w modyfikowaniu i
personalizowaniu materiatéw w celu dostosowania ich do konkretnych potrzeb
uczniow.

Niniejszy raport zawiera przeglad podejs¢ dydaktycznych i materiatow
wykorzystywanych w projekcie Values in Democratic Education (ValiDe), skierowanym w
szczegblnosci do nauczycieli szkolnych, ktérzy sg zainteresowani wigczeniem wartosci

demokratycznych do swoich praktyk edukacyjnych. Raport koncentruje sie na tym, w jaki



sposob projekt odnidst sie do roli wartosci demokratycznych w klasie, zwtaszcza w kontekscie
krajowych programoéw nauczania.

Whioski z wynikéw projektu

Analiza programdéw nauczania w Polsce, Niemczech i Norwegii wykazata, ze kraje te w
dos¢ ograniczonym zakresie odnoszg sie do ram odniesienia kompetencji na rzecz kultury
demokratycznej (Barrett, 2020). RFCDC to narzedzie opracowane przez Rade Europy w celu
promowania kompetencji demokratycznych, zrozumienia miedzykulturowego i edukacji w
zakresie praw cztowieka. Wyniki projektu podkreslity jednak, ze wartosci odgrywaty podrzedna
role w krajowych programach nauczania w tych trzech krajach. Sugeruje to, ze chociaz zasady
demokratyczne sg uznawane, nie zawsze sg one traktowane z nalezytg uwagg w praktykach
edukacyjnych.

Potrzeba podkreslania wartosci

Bioragc pod uwage te ustalenia, projekt ValiDe starat sie wypetni¢ te luke, ktadac
szczegolny nacisk na wartosci w swoich materiatach dydaktycznych. Materiaty dydaktyczne
opracowane w ramach projektu miaty na celu zapewnienie bardziej szczegétowej analizy
wartosci demokratycznych, dazgc do wypetnienia luki zidentyfikowanej w krajowych
programach nauczania. Materiaty koncentrowaty sie na wspieraniu krytycznego myslenia,
refleksji i dialogu na temat wartosci takich jak uczciwos¢, sprawiedliwosé, uczestnictwo,
réwnos¢ i szacunek.

W odpowiedzi na ograniczong uwage poswiecang wartosciom w programach
nauczania, materiaty dydaktyczne ValiDe zostaty specjalnie opracowane, aby zapewnié
nauczycielom narzedzia do lepszego witgczania i odkrywania wartosci demokratycznych w
swoich lekcjach. Podejscie to byto szczegdlnie istotne dla zapewnienia, ze edukacja
demokratyczna wykracza poza teorie i staje sie zywa, mozliwg do zastosowania czescig
doswiadczen edukacyjnych uczniow.

Ostatecznie celem projektu ValiDe na poziomie krajowym byto zwiekszenie integracji
wartosci demokratycznych z praktykami edukacyjnymi, uczynienie ich bardziej centralnymi w
programie nauczania i zapewnienie nauczycielom zasobéw, ktdre zachecatyby do gtebszego
zaangazowania sie w te kluczowe tematy.

Chociaz wartosci demokratyczne nie sg zbyt widoczne w trzech programach nauczania,

istniejg pewne cechy charakterystyczne w kazdym kraju:



Norweski program nauczania wyraznie odnosi sie do wartosci demokratycznych:
»Ksztatcenie i szkolenie powinno opieraé sie na podstawowych wartosciach dziedzictwa i
tradycji chrzescijaiskiej i humanistycznej, takich jak poszanowanie godnosci ludzkiej i
przyrody, a takize na wolnosci intelektualnej, mitosierdziu, przebaczeniu, réwnosci i
solidarnos$ci, wartosciach, ktére pojawiajg sie réwniez w réznych religiach i przekonaniach i sg
zakorzenione w prawach cztowieka” (Departament Edukacji, 2017). Taka edukacja i szkolenia
powinny uczy¢ ucznidéw o demokracji, przygotowywac ich do demokracji i uczy¢ ich poprzez
demokracje (NOU 2019:23, p. 219).

W niemieckim programie nauczania edukacja demokratyczna odgrywa kluczowg role
we wspieraniu wartosci demokratycznych, partycypacji obywatelskiej i swiadomosci praw
cztowieka. Znajduje to odzwierciedlenie w federalnym podejsciu do edukacji, w ktdrym kazdy
z 16 niemieckich krajow zwigzkowych (Linder, 2022) opracowuje wtasne programy nauczania,
jednoczesnie dostosowujgc je do nadrzednych zasad konstytucyjnych podkreslajacych
demokracje i pluralizm. Edukacja demokratyczna w Niemczech ewoluowata, a od 2012 r.
przeprowadzono znaczace reformy majace na celu dostosowanie do ram uczenia sie bardziej
zorientowanych na kompetencje. Jednak jej wdrazanie rézni sie w poszczegélnych krajach
zwigzkowych, przy czym niektére ktadg na nig wiekszy nacisk niz inne.

Kluczowe aspekty edukacji demokratycznej w Niemczech obejmujq:

Integracja programdw nauczania: Edukacja demokratyczna jest przede wszystkim
realizowana w ramach przedmiotéw takich jak nauki spoteczne, historia i nauki polityczne.
Ktadzie nacisk na uczenie sie oparte na uczestnictwie i dosSwiadczeniu, takie jak angazowanie
uczniow w podejmowanie decyzji w klasie lub w radach szkolnych (Liber, 2022; Counsil of
Europe, 2016). Programy nauczania ktadg nacisk na rozwijanie kompetencji demokratycznych,
w tym krytycznego myslenia, rozumienia réznych perspektyw i wspierania integracji (Leibniz
Institute for Educational Media).

Edukacja dostosowana do wieku: Edukacja wczesnoszkolna obejmuje zasady
demokracji, takie jak rownosé, tolerancja i uczestnictwo. Dziatania takie jak wybieranie rad
dzieciecych lub wspdlne rozwigzywanie konfliktéw wprowadzajg demokracje jako
doswiadczenie zyciowe, a nie tylko abstrakcyjne koncepcje (Luber, 2022). W szkotach
podstawowych i $rednich edukacja demokratyczna staje sie bardziej ustrukturyzowana,
obejmujgc dyskusje na temat systemow politycznych, praw cztowieka i globalnych wyzwan

(Counsil of Europe, 2016; Leibniz Institute for Educational Media).



Podejscie miedzyprzedmiotowe: Edukacja demokratyczna nie ogranicza sie do
konkretnych przedmiotéw, ale jest osadzona w réinych dyscyplinach, aby stworzy¢
demokratyczny etos ,catej szkoty”. Szkoty integrujg praktyki demokratyczne w codziennych
dziataniach, zachecajac do kultury szacunku i uczestnictwa (Leibniz Institute for Educational
Media).

Szkolenie nauczycieli i kultura szkofy: Skuteczna edukacja demokratyczna zalezy w duzej
mierze od postaw i praktyk nauczycieli, od ktérych oczekuje sie modelowania wartosci
demokratycznych. Programy szkoleniowe ktadg nacisk na wyposazenie nauczycieli w
umiejetnosci utatwiajgce dyskusje na temat ztozonych kwestii spotecznych i wspieranie
srodowisk integracyjnych (Luber, 2022).

Ogodlnie rzecz biorgc, niemieckie podejscie taczy formalne elementy programu
nauczania z uczeniem sie przez doswiadczenie i uczestnictwo, aby zaszczepi¢ wartosci
demokratyczne od najmtodszych lat, majac na celu przygotowanie ucznidw do aktywnego,
Swiadomego obywatelstwa.

Edukacja na rzecz wartosci demokratycznych w ramach polskiego programu nauczania
dla szkét podstawowych ma na celu wyposazenie ucznidw w wiedze, umiejetnosci i postawy
niezbedne do aktywnego uczestnictwa w demokratycznym spoteczenstwie. Poprzez integracje
krytycznego myslenia, partycypacji obywatelskiej, sprawiedliwosci spotecznej i szacunku dla
réznorodnosci, program nauczania wspiera podstawy zasad demokratycznych, zachecajac
ucznidéw do stania sie Swiadomymi i odpowiedzialnymi obywatelami. Chociaz wartosci te nie
zawsze sg wyraznie okreslone, sg one wplecione w rézne obszary tematyczne, przygotowujgc
ucznidéw do znaczgcego zaangazowania sie w procesy demokratyczne w ich spotecznosciach i
poza nimi. Wazne jest jednak, aby uznac niektére z wyzwan i krytyki, ktére pojawity sie w
ostatnich latach w odniesieniu do polskiego systemu edukacji. Wedtug badan Wisniewskiego i
Zahorskiej (2020), wprowadzenie nowej ustawy ,,Prawo oswiatowe” (2017) doprowadzito do
znaczacych zaktdcen w systemie. Szybkie wdrozenie zmian bez odpowiedniego przygotowania,
infrastruktury lub konsultacji spowodowato pospieszne zmiany w programie nauczania. To
pospieszne podejscie doprowadzito do fragmentacji nauczania interdyscyplinarnego, w ktérym
obszary przedmiotowe nie byty juz zintegrowane tak jak w przesztosci. Co wiecej, rozszerzone
programy nauczania przedmiotow takich jak historia i jezyk polski miaty na celu wzmocnienie
tozsamosci narodowej, ale grozity zepchnieciem na margines rozwoju szerszych kompetencji

demokratycznych. Dla nauczycieli wazne jest, aby zdawacé sobie sprawe, ze nawet udane



reformy nie bedg mogty by¢ kontynuowane, jesli nie bedg w petni rozumiane i wspierane przez
szersze spoteczenstwo, w tym rodzicéw. Brak spotecznego zrozumienia i poparcia dla zmian w
systemie edukacji moze stworzy¢ podatny grunt dla populistycznych ruchéw promujgcych
nostalgie za ,lepszymi czasami”, czesto kosztem postepu. W takim srodowisku reformy majace
na celu wzmocnienie warto$ci demokratycznych mogg napotkac¢ opdr, a odwrdcenie tych
zmian staje sie coraz trudniejsze, jesli nie niemozliwe. Pomimo tych wyzwan, edukacja w
zakresie wartosci demokratycznych pozostaje kluczowa. Nauczyciele odgrywajg kluczowa role
W zapewnianiu, ze uczniowie sg nie tylko informowani o wartosciach demokratycznych, ale
takze uprawnieni do praktykowania ich w codziennym zyciu. Skupiajgc sie na kultywowaniu
krytycznego myslenia, odpowiedzialno$ci spotecznej i szacunku dla réznorodnosci, nauczyciele
mogg pomac uczniom w poruszaniu sie po ztozonym i zmieniajgcym sie $wiecie, jednoczes$nie
promujac silne i trwate zaangazowanie w zasady demokratyczne.

Jako wspdlne ramy odniesienia opieramy sie na ,modelu motyla” Rady Europy,
opisujgcym model , kompetencji na rzecz kultury demokratycznej” (rysunek 1), ktéry nalezy
uwzgledni¢ w programach nauczania we wszystkich krajach europejskich. Model ten
uwzglednia rézne postawy, wiedze i krytyczne zrozumienie, umiejetnosci i wartosci. W
projekcie skupiamy sie w szczegélnosci na wartosciach, ale oczywiscie mamy réwniez na

uwadze model jako catosé.

Values Attitudes
- Valuing human dignity and human — Openness to cultural otherness and to

rights other beliefs, world views and practices

- Valuing cultural diversity - Respect
- Valuing democracy, justice, fairness, - Civic-mindedness
equality and the rule of law —~ Responsibility
- Self-efficacy

Tolerance of ambiguity

Competences for Democratic Culture

Autonomous learning skills - Knowledge and critical understanding

— Analytical and critical thinking skills of the self

— Skills of listening and observing - Knowledge and critical understanding

- Empathy of language and communication

— Flexibility and adaptability - Knowledge and critical understanding of

~ Linguistic, communicative and the world: politics, law, human rights,
plurilingual skills culture, cultures, religions, history, media,

- Co-operation skills economies, environment, sustainability
- Conflict-resolution skills

Knowledge and
Skills critical understanding

Reference Framewort of Competences for Democratic Culture

Rysunek 1. Model kompetencji dla kultury demokratycznej (,model motyla”)
Zrédto: Council of Europe, Model of Competences. https://www.coe.int/en/web/reference-
framework-of-competences-for-democratic-culture/model
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W trakcie trwania projektu trzy kraje skupity sie na réznych wartosciach: w Norwegii
studenci skupili sie na godnosci ludzkiej i prawach cztowieka, w Niemczech - na
réznorodnosci, a w Polsce - na sprawiedliwosci i rownosci. Zapewnito to niewielkie
naktadanie sie tresci i to, ze studenci nauczyli sie roznych rzeczy w trzech krajach, ktére
musieli zintegrowac pod koniec trzytygodniowego kursu.

1.2. Poziom projektowy

Na poziomie projektu tworzenie materiatow dydaktycznych koncentrowato sie wokét
gtéwnych celéw projektu ValiDE, ktére podkreslajg promowanie wartosci demokratycznych,
komunikacji miedzykulturowe;j i krytycznego myslenia. Dziatania na poziomie projektu
koncentrowaty sie na zapewnieniu, ze materiaty majg uniwersalne zastosowanie i mogg by¢
dostosowane do réznych kontekstéw edukacyjnych, jednoczesnie wspierajgc wspdine
rozumienie zasad demokratycznych we wszystkich krajach uczestniczacych.

Kluczowe aspekty na poziomie projektu obejmowaty:

° Promowanie wartosci demokratycznych: zapewnienie, ze materiaty odzwierciedlaja
kluczowe koncepcje demokratyczne, takie jak rownosé, wolnosé, uczestnictwo i
odpowiedzialnos¢ spoteczna.

. Dialog miedzykulturowy: projektowanie materiatéw, ktdére zachecaty studentéw do
angazowania sie w rézne kwestie i promowaty wzajemne zrozumienie.

° Podejscie oparte na wspoftpracy: zachecanie studentdw z réznych krajow do wspadlnej
pracy, wzbogacajgc w ten sposéb proces uczenia sie i wspierajgc poczucie
wspoétodpowiedzialnosci za zasoby edukacyjne.

° Krytyczne myslenie i refleksja: materiaty zostaty opracowane w celu zachecenia
studentdéw do krytycznego myslenia o kwestiach spotecznych i angazowania sie w refleksyjne

dyskusje na tematy takie jak sprawiedliwos¢, uczciwosé i prawa cztowieka.



2. Proces tworzenia scenariuszy i przygotowywania materiatow w

ramach projektu ValiDE

Przy opracowywaniu scenariuszy i materiatéw w ramach projektu ValiDE kierowano sie
zasadg wspierania miedzykulturowej wspodtpracy i uczenia sie. Studenci zostali zorganizowani
w ponadnarodowe mieszane grupy wspoftpracy, struktura celowo zaprojektowana tak, aby
stanowié wyzwanie, a jednoczesnie oferowac znaczng wartos¢ dodang. Taka konfiguracja
zachecata do komunikacji miedzykulturowej, wzajemnego zrozumienia i wspdlnego uczenia
sie, co byto kluczowym celem projektu.

Podejscie to wzbogacito proces, ale wymagato réwniez od studentéw radzenia sobie ze
ztozonymi problemami, takimi jak pokonywanie barier jezykowych, réznic kulturowych i
réznych styléw pracy. W zwigzku z tym wiekszy wysitek zostat skierowany na dialog, refleksje i
dyskusje, zamiast skupiac sie wytacznie na udoskonalaniu materiatéw pod wzgledem projektu,
formatowania i szczegdétowego wyrazania pomystow.

Pomimo tych wyzwan, proces wspoétpracy okazat sie niezbedny. Nacisk na wspdlne
pomysty i réznorodne perspektywy kulturowe stat sie podstawg jako$ci materiatéw. Zespét
projektowy jest gteboko przekonany, ze ta miedzykulturowa wymiana stanowi prawdziwg
warto$s¢ materiatdw, podkreslajagc site zbiorowej kreatywnosci i zrozumienia ponad

dopracowane prezentacje.

2.1 Kryteria jakosci dla tresci i struktury scenariuszy edukacyjnych w projekcie
ValiDE

Jakos¢ tresci

W projekcie ValiDE potozyliSmy duzy nacisk na to, by studenci uwzgledniali aktualne
badania i odpowiednie teorie w planowaniu lekcji. Miato to kluczowe znaczenie w
podejmowaniu $wiadomych i praktycznych wyboréw podczas projektowania lekcji. Opierajgc
swojg prace na podejsciach opartych na dowodach, studenci byli w stanie opracowad
materiaty, ktére byly nie tylko istotne, ale takze zgodne z najlepszymi praktykami w edukacji.
Ponadto podkreslilismy, ze tres¢ powinna by¢ doktadna, zapewniajgc, ze studenci przedstawig

prawidfowe i wiarygodne tresci dla swoich docelowych odbiorcéw.



Struktura scenariuszy zajec

Podkreslilismy rowniez znaczenie osadzenia materiatéw dydaktycznych w jasnej i
logicznej strukturze kursu. Dobrze zorganizowana struktura jest kluczem do skutecznego
uczenia sie, poniewaz zapewnia, ze uczniowie mogg tatwo $ledzi¢ i angazowac sie w tresc.
Plany lekcji powinny mieé jasny punkt wyjscia, zapewniajgc uczniom poczucie kierunku i celu.
Podobnie, kazda lekcja powinna konczy¢ sie podsumowaniem, wzmacniajgcym kluczowe
koncepcje i pomagajgcym uczniom utrwali¢ zdobytg wiedze. Takie ustrukturyzowane podejscie

poprawia zrozumienie i sprawia, ze nauka jest bardziej spdjna i przystepna.
2.2 Pomysty dydaktyczne i materiaty edukacyjne w projekcie ValiDE

W projekcie ValiDE studenci byli zachecani do odkrywania réznych kreatywnych opcji
prezentowania swoich tematow. Nacisk potozono na wybdr najodpowiedniejszego srodka do
wywotania oczekiwanego efektu uczenia sie. Celem byto stworzenie materiatéw, ktore bytyby
nie tylko angazujace, ale takze elastyczne i uniwersalne w réznych srodowiskach edukacyjnych
i dla réznych grup uczniéw. Pozwolito to na dostosowanie materiatéw do réznych srodowisk
kulturowych i srodowisk uczenia sie, wspierajac integracje i dostepnos¢.

W Norwegii jedna z lekcji nosita nazwe ,Wirtualna rzeczywistos¢ jako metoda
dydaktyczna w edukacji wartosci w klasie”. Celami uczenia sie byty: zrozumienie réznic miedzy
rasizmem a uprzedzeniami oraz mechanizmoéw, ktére tworzg grupy wewnetrzne lub
zewnetrzne; Doswiadczenie dydaktyki VR i refleksja nad VR w kontekscie nauczania. Lekcja ta
zostata zainspirowana dziataniami Dembry. Dembra to program dla szkét majgcy na celu
zapobieganie rasizmowi, wrogosci grupowej i postawom antydemokratycznym. Na stronie
dembra.no mozna znalezé materiaty dydaktyczne i podstawowe informacje dotyczgce tych
tematow. Strony mogg by¢ réwniez wykorzystywane do wdrazania inicjatyw prewencyjnych w
szkole (Demokracja przeciwko uprzedzeniom i wykluczeniu...).

Studentom przedstawiono teorie na temat rasizmu i niesprawiedliwosci. Nastepnie
uczestnicy obejrzeli film zatytutowany ,Czy Australia jest rasistowska?” w VR. Po sesji nastgpity
pytania do refleksji: O czym byt film?; Jakie rodzaje rasizmu zostaty poruszone w filmie? W jaki
sposob dynamika grupy dziatata w filmie? W jaki sposéb dynamika grupy wptywa na gotowos¢
do interwencji i zapobiegania incydentom rasistowskim? Jakie reprezentacje ,nas” i ,innych”
pokazuje film? Kim sg ,,my”, a kim ,inni” i czy zmieniajg sie one w trakcie filmu? Sesja

zakonczyta sie krotkag dyskusjg plenarna.



2.3 Idee dydaktyczne dotyczgce materiatéw edukacyjnych zaproponowane przez

organizacje pozarzagdowe

Kiedy podsumowujemy podejscie organizacji pozarzagdowych w ValiDE, mozemy
wyraznie dostrzec pewien wzorzec we wszystkich trzech krajach. Poniewaz organizacje
pozarzgdowe nie podlegajg okreslonym zasadom, przepisom i ograniczeniom czasowym, ktére
mozna znalez¢ w szkole i na kierunkach nauczycielskich, majg one wiekszg swobode w
rozwijaniu metod nauczania w oparciu o wiasne zasady, filozofie i historie. We wszystkich
organizacjach pozarzgdowych istnieje jasny cel, aby zainteresowaé¢ i zaangazowac
odwiedzajgcych, niezaleznie od tego, czy sg to uczniowie, studenci czy nauczyciele. To z kolei
prowadzi do tego, ze uczestnicy ValiDE s3 mocno zaangazowani w sesje edukacyjne. Zacheca
sie ich do dyskus;ji, gtosnej refleks;ji, krytyki, a tym samym do zmiany kierunku warsztatéw.

Tak wiec uczestnicy warsztatéw i seminaridw organizowanych przez organizacje
pozarzgdowe nie sg odbiorcami jednostronnej relacji ,,nauczyciel- student”, nie pozostaja
bierni. Sg zachecani przez organizatoréw warsztatéw/seminariow do wnoszenia wtasnych
przemyslen, doswiadczen, postaw, wartosci, a nawet emocji. Dzielgc sie nimi, tworzg trzecia
przestrzen (s. Homi K. Bhabha), w ktérej nowe mysli, nowe synapsy, nowe doswiadczenia sg
tworzone przez samych studentdw. Organizacje pozarzadowe sg moderatorami
demokratycznego otoczenia i atmosfery szacunku. Zapewniajg przestrzen i czas, zasady
dotyczace petnej szacunku i otwartej atmosfery, aby umozliwi¢ studentom autentyczne
dzielenie sie swoimi najskrytszymi myslami i uczuciami. Organizacje pozarzagdowe petnig role
moderatoréw debat, tj. poprzez zadawanie impulsywnych pytan, nie zas nie kierujg ich
przebiegiem! To, czego uczestnicy nauczg sie podczas tych warsztatow, zalezy w duzej mierze
od zaangazowania i aktywnosci samych uczestnikdw. To oni ksztattujg swoje wtasne
doswiadczenia edukacyjne w grupie réwiesniczej.

ARKIVET, Centrum Pokoju i Praw Cztowieka, Norwegia

Dydaktyka historii i pedagogika egzystencjalistyczna

Wiekszos$¢ dziatan edukacyjnych ARKIVET opiera sie na Swiadomosci historycznej, w
ktorej przesztosé, terazniejszosc i przysztosé sg ze sobg w pewien sposéb powigzane. Jest to
gtowna cecha dydaktyki historii (Nordgren, 2019). Wynika to z lokalizacji fundacji, ktora jest
bytg siedzibg gestapo. Kiedy przesztos¢ jest stale ozywiana, nie wystarczy po prostu ustyszec

lub nauczyé sie o wydarzeniu historycznym, trzeba sie nad nim zastanowi¢. Stwarza to



mozliwo$é, aby cate nauczanie o wydarzeniach historycznych byto wykorzystywane jako
punkty odniesienia do analizy wewnetrznej, a takze odpowiedzialnos$ci zewnetrznej. Wptywa
to nie tylko na to, jak i co ludzie myslg o swojej odpowiedzialnosci za to, jak bedzie wyglagdac
przysztosé, ale takze na to, jak opowiadamy lub odtwarzamy narracje. Ten sposob krytycznego
myslenia, a tym samym dekonstrukgji, jest nie tylko podejsciem dydaktycznym, ale moze byé
wykorzystywany jako egzystencjalne badanie filozoficzne. Uczestnicy ValiDE majg mozliwos¢
wykorzystania tego podejscia w kazdym spotkaniu z narracjg lub nauczaniem na temat
wydarzen historycznych.

Jednym z przyktadéw tego, w jaki sposéb odbywa sie to w ARKIVET, jest sposdb
prowadzenia najczesciej uzywane;j lekcji ,Wybory i wartosci”. Rozpoczyna sie od wprowadzenia
do historii budynku Archiwum Panstwowego, w ktorym miesci sie Centrum Pokoju i Praw
Cztowieka ARKIVET, ktéry w latach 1942-1945 byt siedzibg gestapo, a tym samym miejscem
zbrodni znecania sie i przetrzymywania. Po zwiedzeniu wystawy statej uczestnicy zbierajg sie,
by wzigé udziat w czesci popularnie zwanej ,kijem”. Ta cze$¢ rozpoczyna sie od ataku na
wolnos¢ stowa w Norwegii pod okupacjg nazistowska. Na tej podstawie mtodziez dowiaduje
sie o tym konkretnym prawie cztowieka, a nastepnie zastanawia sie nad wifasng
odpowiedzialnoscig i tym, w jaki sposdb egzekwuje swojg wolnos¢ stowa. Uczestnicy
otrzymujg patyk z polem magnetycznym. Na tym patyku umieszczajg stwierdzenia daleko lub
blisko zewnetrznych obszardw, ktére sg oznaczone odpowiednio ,0K” i, Nie OK”. Stwierdzenia,
na ktore sie decydujg, s nieco kontrowersyjne, takie jak: ,Wszystkie Azjatki sg takie tadne” i
»Czy twaj ojciec zmusza cie do noszenia hidzabu?«. Nastepnie studenci angazujg sie w dyskusje
na temat granic wolnosci stowa w ogdle, a w szczegdlnosci tych stwierdzen. Wyciggajg wnioski
z przesztych okrucienstw i uczg sie o obecnych prawach cztowieka - a mianowicie o wolnosci
stowa. Nastepnie zastanawiajg sie nad korzystaniem z wolnosci stowa i sg zachecani do wziecia
odpowiedzialnosci za to, jak i dlaczego z niej korzystajg. Zacheca to uczestnikédw do uczenia sie
posrodku - miedzy autodestrukcjg a destrukcjg Swiata.

Innym przyktadem jest to, czego doswiadczyli wszyscy studenci z wymiany ValiDE (patrz
,Wykorzystanie historii na wystawie” PR3/PR4). Otrzymali oni krétkie wprowadzenie do
lokalnej historii Il wojny Swiatowej w Kristiansand i tego, do czego stuzyt budynek Arkivet.
Nastepnie zostali oprowadzeni po statej wystawie ARKIVET ,Focal Point Arkivet”. Przed
wejsciem otrzymali zadanie znalezienia elementéw wystawy, ktére mogliby skrytykowac.

Mogto to obejmowadé miedzy innymi artefakty na wystawie, struktury narracyjne lub gtos



przewodnika. Po zakonczeniu zwiedzania poproszono ich o zastanowienie sie nad wystawg i
zachecono do wypracowania konstruktywnego krytycznego podejscia. Nastepnie pokazano im
prezentacje Power Point przedstawiajgcg wyglad wystawy z pierwszych lat (2001-2011), po
zmianie w 2011 r. (2011-2016) i po catkowitym odnowieniu wystawy w 2016 r. (2016-2024).

Krétko moéwigc, wktad dydaktyczny ARKIVET w ten projekt polegat na krytycznym
podejsciu do narracji i przeplataniu przesztosci, terazniejszosci i przysztosci, co zacheca do
refleksji nad osobistg odpowiedzialnoscig.

Szkota Etyki Globalnej, Tiibingen, Niemcy

Jako Global Ethic Foundation, ktdra zostata zatozona przez szwajcarskiego teologa prof.
dr Hansa Kiinga, nasza praca koncentruje sie na edukacji miedzyreligijnej i spotkaniach miedzy
obywatelami wszystkich religii, kultur i narodéw. Idea taczenia ludzi uksztattowanych przez
rézne Srodowiska religijne i kulturowe promuje pokojowe wspdtistnienie we wspdlnym
Swiecie. Aby wzmocni¢ pokdj miedzy religiami i narodami, idea Globalnej Etyki identyfikuje
wspodlne wartosci i standardy, ktére tacza ludzi ponad granicami religii, kultury i narodowosci.
The fundamental approach of Hans Kiing has always been dialogue, specifically interreligious
dialogue, but also any dialogue in the original sense of the word: two people coming from
different backgrounds (be it politically, religiously, socially...) who enter a mutual exchange. A
“true” dialogue will always leave both participants “changed”.

Aby prawdziwy dialog miat miejsce, nalezy stworzy¢ bezpieczng przestrzen, zasady
petnej szacunku komunikacji nawet podczas bardzo kontrowersyjnych debat, a takze zapewni¢
przyjazne i petne zaufania otoczenie. W ten sposéb partnerzy dialogu sg w stanie naprawde
»pokazac sie”, wypowiedzieé¢ swoje prawdziwe przekonania (nawet jesli sg kontrowersyjne lub
niewygodne dla drugiej strony), a tym samym stac sie bardziej ,,przejrzystymi” i zrozumiatymi
dla partnera dialogu.

Dzielgc sie wtasnymi poglgdami w ten otwarty i autentyczny sposéb, partnerzy dialogu
mogg zidentyfikowac rdznice, ktére moga teraz zaakceptowaé z szacunkiem, poniewaz
rozumiejg podstawowe przekonania i sposoby myslenia. Co wazniejsze, znajdujg réwniez
podobienstwa, ktére mogg stanowi¢ nowg podstawe zaufania i zrozumienia. To doswiadczenie
zmienia ich poglady i postawy oraz pomaga stworzy¢ wspodlny grunt dla spoteczenstwa, na

ktérym mozna budowaé w trudnych czasach (spdjnosc spoteczna).



Globalna Etyka jest ksztattowana przez cigglty dialog i spotkania miedzyreligijne,
tworzac przestrzen do wspdlnego zycia w pokoju i harmonii. Z tego powodu Szkotfa Etyki
Globalnej koncentruje sie gtdwnie na obszarze edukacji, zachecajac nauczycieli i pracownikow
pedagogicznych do stosowania i eksperymentowania z dzieémi w zakresie miedzyreligijnego
podejscia pedagogicznego: tj. uczenia sie o witasnej kulturze i przynaleznosci religijnej, ale
takze lepszego zrozumienia i szacunku dla oséb wyznajacych inne religie. Stosujgc takie
podejscie, nauczyciele sg w stanie stymulowaé nabywanie przez uczniow kompetencji
spotecznych, miedzyreligijnych i miedzykulturowych. Ponadto, innym uzupetniajgcym
podejsciem zalecanym przez Szkote Etyki Globalnej jest podejscie , Filozofia dla dzieci”, ktora
moze przyczyni¢ sie do rozwoju wspotpracy i wspdlnego uczenia sie w klasie, promujac
krytyczne i kreatywne myslenie. Wyzej wymienione podejscia prowokujg krytyczng
autorefleksje wsréd uczestnikow, ktdrzy czujg sie zacheceni do zastanowienia sie i
przeanalizowania wtasnych wzorcéw myslenia, wartosci i $wiatopogladu. Niektére metody
dydaktyczne sg przydatne do nabywania wyzej wymienionych kompetencji. Przyktadem moze
by¢ wykorzystanie pedagogiki teatru w ramach warsztatow, ktdre opierajg sie na elementach
edukacji opartej na doswiadczeniu.

Bardzo udang i poszukiwang ofertg edukacyjng jest organizowanie spotkan z
przedstawicielami réznych religii, podczas ktérych uczestnicy wchodza z nimi w swobodng
wymiane zdan. Takie ustawienie podnosi $wiadomos¢ réznych wyznan i religii w praktyce
spotecznej z subiektywnej perspektywy na poziomie mikro. Tworzac takg przestrzen,
uczestnicy nabywajg kompetencje miedzyreligijne i miedzykulturowe oraz doswiadczajg
tolerancji. Ponadto te spotkania i dialogi zwiekszajg zrozumienie tak zwanego ,Innego” w
wielokulturowym spoteczenistwie poprzez zwalczanie uprzedzen.

Wszystkie oferty edukacyjne dostarczane przez Szkote Etyki Globalnej dazg do
stworzenia przestrzeni dla prawdziwego dialogu, spotkan z ludZzmi z réznych grup (spotecznych,
politycznych, religijnych...). Wprowadzenie kontrowersji w celu zainicjowania dialogu i
wspdlnego osiggniecia porozumienia: wspolnej ptaszczyzny. Przyczynia sie to ostatecznie do
wiekszej spdjnosci spotecznej, zywej kultury demokratycznej i pokoju.

Praca z komplementarnymi podejsciami pedagogicznymi.



Centrum Edukacji ProHarmonia, Kielce, Polska

ProHarmonia wykorzystuje metode ,service-learning” opartg na doswiadczalnym
uczeniu sie D. Kolba w swoich dziataniach edukacyjnych z dzie¢mi na rzecz demokracji. Przy
opracowywaniu programu s$cisle wspotpracuje z nauczycielami szkét podstawowych z
lokalnych szkét, ktdrzy chcg wdrozyé te metode w swojej pracy z dzieémi.

W edukacji poprzez swiadczenie nauki ProHarmonia dazy do modelu SERVICE-
LEARNING (Sigmon, 1979), w ktérym cele uczenia sie i cele dziatan spotecznych majg takg samg
wartos$¢ i wzajemnie sie wzmacniajg (w przeciwienstwie do modelu SERVICE-LEARNING - cele
uczenia sie sg wazniejsze niz wyniki ustug spotecznych; modelu SERVICE-Learning - wyniki ustug
s3 wazniejsze niz cele uczenia sie; modelu service-learning - cele uczenia sie i wyniki dziatan
spotecznych s3 catkowicie niezalezne).

ProHarmony wspiera proces zwigzany z realizacjg projektu, zadajgc uczestnikom
nastepujgce pytania:

1. Kto zgtasza pomyst zadania do wykonania?

2. Kto wybiera zadania?

3. Kto zatwierdza zadania?

. Kto wybiera metody wykonywania zadan?
. Kto sprawdza zadania?

. Kto jest odpowiedzialny za wykonanie zadania?

N o o b

. Kto decyduje, czy zadanie zostato dobrze wykonane?
8. Kto odnosi korzysci z dobrze wykonanego zadania?
9. Kto decyduje o wycofaniu uczestnika/grupy wykonujacej zadanie?

10. Kto ostatecznie odnosi korzysci z projektu?
3. Gtowne aspekty dydaktyczne

3.1. Giéwne cele uczenia sie

Gtéwne cele dotyczg kompetencji spotecznych studentéw w zakresie aktywnego
udziatu, komunikacji, krytycznego myslenia/krytycznej refleksji i wspdlnego uczenia sie. Cele
te odnoszg sie do ksztatcenia zgodnie z koncepcjg kompetencji przysztosci zaproponowang w
2021 r. przez Jeremy'ego Lamriego. Druga grupa celdw dotyczy umiejetnosci nauczania, tj.

gtownie konstruktywistycznego podejscia do wszystkich dziatarn edukacyjnych zwigzanych z



tworzeniem scenariuszy lekcji w zespotach wielokulturowych. Cele te sg szczegdétowo opisane
ponize;j:

ZaangaZowanie studentow: Centralnym elementem proponowanego podejscia byto
zapewnienie aktywnego udziatu studentdw w procesie uczenia sie. Zachecano ich do udziatu
w podejmowaniu decyzji, dyskusjach i zajeciach praktycznych, promujgc poczucie witasnej
odpowiedzialnosci i zaangazowania w tres¢.

Przestrzen dla refleksji i samoswiadomosci: Projekt stworzyt studentom mozliwosc
refleksji nad ich osobistymi doswiadczeniami i rozwiniecia samoswiadomosci. Sprzyjato to
gtebszemu zrozumieniu tresci oraz lepszemu poznaniu wtasnych wartosci i przekonan.

Uczenie sie od innych i o innych oraz uczenie sie o sobie: Waznym aspektem projektu
byto wspieranie uczenia sie poprzez interakcje z innymi. Angazujac sie z réwiesnikami z réznych
Srodowisk, studenci mogli uczyé sie nie tylko o réznych kulturach i perspektywach, ale takze o
sobie i wtasnej tozsamosci.

Podejscie konstruktywistyczne: projekt zaktadat stworzenie studentom przestrzeni do
rozwijania ich indywidualnych koncepcji i pomystéw. Zachecajgc do interakcji zaréwno z
materiatem, jak i innymi uczestnikami, wdrozono podejscie konstruktywistyczne, w ktérym
wiedza byta wspoéttworzona, umozliwiajgc studentom ksztattowanie osobistego zrozumienia
poprzez komunikacje i wspdtprace z nauczycielami i réwiesnikami.

Podejscie miedzykulturowe: kluczowym elementem projektu byto wykorzystanie
perspektyw miedzykulturowych. Réznorodnos¢ grup zapewnita mozliwosé poznania réznych
punktéw widzenia, wspierajgc wzajemny szacunek i zrozumienie wséréd studentéw z réznych
srodowisk kulturowych. Metoda i tre$é projektu pokojowego: Projekt miat na celu stworzenie
»projektu na rzecz pokoju” zaréwno poprzez zastosowane metody, jak i badane tresci. Znalazto
to odzwierciedlenie w skupieniu sie na zasadach demokracji, rozwigzywaniu konfliktéw oraz
budowaniu zrozumienia i tolerancji miedzy studentami z réznych kultur.

Budowanie wiedzy i krytyczne myslenie: studenci byli zachecani do krytycznego
angazowania sie w prezentowang im wiedze. Obejmowato to nie tylko przyswajanie informacji,
ale takze zadawanie pytan i zastanawianie sie nad nimi, a tym samym rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia, ktére sg niezbedne do aktywnego uczestnictwa w demokratycznym
spoteczenstwie.

Podejmowanie kontrowersyjnych kwestii i momentdow: projekt zachecat studentéw do

angazowania sie w ztozone i kontrowersyjne kwestie, zapewniajgc mozliwosci omawiania



réznych punktdw widzenia i poruszania trudnych tematéw. Takie podejscie sprzyjato
gtebszemu zrozumieniu zasad demokracji i pomogto uczestnikom rozwingé umiejetnosci
potrzebne do konstruktywnego radzenia sobie z nieporozumieniami.

Integracja elementdw afektywnego procesu uczenia sie: oprdcz uczenia sie
kognitywnego, projekt integrowat elementy afektywne, aby zajgé sie emocjami, warto$ciami i
postawami. Stworzyto to holistyczne doswiadczenie edukacyjne, w ktédrym studenci byli nie
tylko wymagajacy intelektualnie, ale takze emocjonalnie zaangazowani w tres¢, wzmacniajac
ich osobisty zwigzek z tematem.

Poprzez integracje tych kluczowych elementéw z procesem nauczania, projekt ValiDE
stworzyt $srodowisko, w ktédrym zasady demokracji mogty byé poznawane, omawiane i
stosowane w znaczgcy sposob. Dzieki aktywnemu uczestnictwu, wymianie miedzykulturowe;j i
krytycznej refleksji studenci mogli stac¢ sie swiadomymi, empatycznymi i odpowiedzialnymi

obywatelami.

3.2 Przyktady rozwigzan dydaktycznych w zakresie edukacji na rzecz wartosci

demokratycznych w szkotach podstawowych

Parlament klasowy

a. Utworzenie ,parlamentu klasowego”, w ktérym uczniowie mogg dyskutowad i
gtosowad nad kwestiami dotyczgcymi klasy, takimi jak organizacja imprezy lub projektu.

b. Wyznaczenie rél takich jak mdéweca, przedstawiciele i wyborcy w celu
nasladowania proceséw demokratycznych.

Tydziert Pomocnikdw Spotecznych

a. Wprowadzenie pojecia rél spotecznych (np. strazakéw, nauczycieli i lokalnych
liderédw) oraz ich znaczenia w demokratycznym spoteczenstwie.

b. zaproszenie prelegentéw lub zorganizowanie zajeé, podczas ktérych uczniowie
wecielg sie w role ,pomocnikdw”, aby zrozumieé odpowiedzialnos¢ obywatelska.

Drzewo odpowiedzialnosci

a. Stworzenie wystawy Sciennej, na ktérej uczniowie wypisujg obowigzki (np.
pomaganie innym, sprzatanie) na lisciach i przyczepiajg je do drzewa.

b. Dyskusja na temat tego, w jaki sposdb obowigzki przyczyniajg sie do

sprawiedliwosci i rownosci w spotecznosci.



Odgrywanie rél w rozwiqgzywaniu konfliktow

a. Prezentacja typowych konfliktéw w klasie (np. dzielenie sie materiatami,
wybor partneréw) i poprowadzenie uczniéw do wspdlnego ich rozwigzania.

b. Pokazywanie wartosci takich jak szacunek, kompromis i aktywne stuchanie.
Dzienn wymiany kulturowej

a. Organizowanie dnia, w ktérym uczniowie poznajg i dzielg sie tradycjami z réznych
kultur reprezentowanych w klasie.

b. Nacisk na demokratyczng wartos$¢ poszanowania rdoznorodnosci.

4. Materiaty dydaktyczne dla edukacji na rzecz wartosci w szkotach

podstawowych

Nauczanie wartosci wsréd ucznidw szkét podstawowych wymaga kreatywnosci i
wykorzystania roznorodnych, angazujgcych materiatéw edukacyjnych. Wykorzystujgc rozmaite
narzedzia, nauczyciele mogg skutecznie przekazywaé wazne zasady demokracji, takie jak
sprawiedliwos¢, szacunek, wspodtpraca i odpowiedzialnosé.

Ponizsze przyktady przedstawiajg praktyczne i dostosowane do wieku materiaty, ktére
mozna wykorzystaé w klasie, aby nauka o wartos$ciach byta zaréwno przyjemna, jak i istotna.
Zasoby te, od zbiordw opowiesci po interaktywne gry i projekty artystyczne, majg na celu
wzbudzenie ciekawosci, wspieranie dyskusji i pomaganie uczniom w gtebszym zrozumieniu
wartosci demokratycznych w sposdb, ktdry wspédtgra z ich codziennymi doswiadczeniami.

Zbiory opowiesci i bajek

a. Przyktady: Lew i mysz (podkreslanie zyczliwosci), Teczowa rybka (dzielenie sie i
integracja).
b. Wykorzystanie bajek do zainicjowania dyskusji na temat sprawiedliwosci,

szacunku i wspotpracy.

Pomoce wizualne i plakaty

a. Tworzenie lub wyswietlanie plakatéw ilustrujgcych zasady demokracji, takie jak
,Kazdy ma gtos” lub ,,Pracuj razem, aby rozwigzywac problemy”.

b. Wykorzystanie plansz wizualnych do przedstawienia rél w klasie lub wspdlnych
obowigzkdw.

Gry interaktywne



a. Przyktad: Klasowa gra planszowa, w ktorej uczniowie wspotpracujg, aby
osiggnac cel, ktadgc nacisk na prace zespotowg i kompromis.

b. Wykorzystanie narzedzi cyfrowych, takich jak Kahoot Iub Quizizz, do
rozwigzywania quizéw na temat poje¢ demokratycznych.

Zasoby multimedialne

a. Filmy lub animacje przedstawiajgce wartosci demokratyczne, takie jak
sprawiedliwos¢ lub praca zespotowa.

b. Przyktady: Klipy z Ulicy Sezamkowej lub podobnych programoéw, ktére ucza
szacunku i wspotpracy.

Zestawy ¢wiczen i arkusze robocze

a. Wydrukowane arkusze do rysowania lub pisania o wartosciach
demokratycznych, takie jak ,Jak moge pomdc mojej spotecznosci”.

b. Uktadanki, w ktorych uczniowie dopasowujg pojecia demokratyczne (np.
sprawiedliwos¢, szacunek) do ich definicji.

Projekty artystyczne

a. Stworzenie ,,Muralu Demokracji”, na ktérym uczniowie przedstawiaja pomysty
na to, co oznacza dla nich demokracja.

b. Zachecanie uczniow do rysowania obrazkéw przedstawiajgcych akty zyczliwosci,
uczciwosci lub odpowiedzialnosci.

Ponizej znajduja sie kryteria teoretycznego i praktycznego podejscia do oceny jakosci
doboru tresci akademickich i pomocy dydaktycznych, metod nauczania i aktywnosci
studentdw, oceny postepdw w nauce.

Podkreslilismy, ze studenci uzywali kluczowych poje¢ i terminologii przedmiotowej,
ktérych mozna oczekiwac na poziomie studenckim.

Procedury osiggania celow

Edukacja na rzecz wartosci demokratycznych ma na celu wpajanie studentom zasad
takich jak rownosé¢, wolnosé, szacunek dla innych, uczestnictwo i odpowiedzialnos¢.
Wyposaza ich w umiejetnosci i sposdéb myslenia potrzebne do aktywnego angazowania sie w
procesy demokratyczne i podejmowania etycznych decyzji. Aby skutecznie naucza¢ wartosci
demokratycznych, nauczyciele powinni stosowac strategie i metody promujgce aktywne

uczestnictwo, krytyczne myslenie i wspotprace w klasie.



4.1 Strategie edukacji na rzecz wartosci demokratycznych

Tworzenie demokratycznego srodowiska w klasie

a. Zachecanie do otwartego dialogu, w ktérym kazdy uczen czuje sie wystuchany i
szanowany.
b. Wspdlnie ustala¢ zasady obowigzujgce w klasie, umozliwiajgc uczniom

przejecie odpowiedzialnosci za Srodowisko uczenia sie.

C. Modelowanie demokratycznych zachowan, takich jak sprawiedliwos$¢ i
inkluzywnos¢, w interakcjach z uczniami.

Wspieranie zaangazowania uczniow

a. Dawanie uczniom mozliwosci wyrazania swoich opinii i uczestniczenia w
procesach decyzyjnych, takich jak planowanie zaje¢ lub rozwigzywanie konfliktéw.

b. Zmiana rdl przywddczych, takich jak lider grupy lub przedstawiciel klasy, aby
zapewni¢ kazdemu uczniowi poczucie odpowiedzialnosci.

Zachecanie do bycia aktywnym obywatelem

a. Powigzanie dyskusji w klasie z rzeczywistymi procesami demokratycznymi,
takimi jak wybory, zaangazowanie spotecznosci i odpowiedzialnos¢ obywatelska.

b. Promowanie uczestnictwa w zarzadzaniu szkotg poprzez rady lub komitety
uczniowskie.

Wspieranie krytycznego myslenia

a. Zachecanie do krytycznego myslenia. Celem jest stworzenie samorealizujgcych
sie jednostek spotecznych (Hooks, 2010) - a nie tylko zastgpienie dominujgcej ideologii nowg
(Fox, 2002). Wedtug Willinghama (i.d. i Hooks, 2010, s. 8-9), krytyczne myslenie obejmuje ,,...
dostrzeganie dwdch stron danej kwestii, bycie otwartym na nowe dowody, ktére podwazaja
wczesdniejsze idee, bezstronne rozumowanie, domaganie sie, aby twierdzenia byty poparte
dowodami...”.

b. Zachecanie do dialogu na temat roli nauczyciela we wspieraniu krytycznego
myslenia. Nauczyciel jest wzorem do nasladowania i dlatego musi nie tylko méwié o
krytycznym mysleniu, ale takze je praktykowac: ,,chodzi¢ i mowic”. Jest to réwniez wymagajaca
rola, ktéra zmusza nauczyciela do radzenia sobie z niepewnoscig. Nauczyciel musi zachecaé do
wolnosci stowa i krytycznego myslenia, a jednocze$nie rozpoznawaé rasizm oraz

ekstremistyczne idee i wypowiedzi. Wazne jest, aby nauczyciel reagowat na dyskryminujgce



uwagi i podejmowat dziatania. Wazne jest rowniez, aby nauczyciel praktykowat dialog ze
wszystkimi uczniami w klasie, jednoczes$nie przestrzegajgc zasad dotyczgcych dobra i zta. Na
przyktad w podstawie programowej w Norwegii moze to na przyktad oznaczaé, ze ,nalezy
przeciwdziata¢ wszelkim formom dyskryminacji” (norweska ustawa o edukacji § 1-1).

C. Powigzanie zaje¢ o charakterze demokratycznym z krytycznym mysleniem. Jakie
sg cechy demokratycznej klasy? ,[Progresywni] nauczyciele nadal szanujg edukacje jako
praktyke wolno$ci, poniewaz rozumiemy, ze demokracja rozwija sie w srodowisku, w ktérym
ceni sie uczenie sie, gdzie umiejetnos¢ myslenia jest znakiem odpowiedzialnego obywatelstwa,
gdzie akceptuje sie i zacheca do wolnosci stowa i sprzeciwu” (Hooks, 2010, s. 17).

4.2 Metody nauczania w edukacji na rzecz wartosci demokratycznych

Nauka oparta na dyskusji

a. Wykorzystanie zorganizowanych dyskusji lub debat na tematy zwigzane z
zasadami demokracji, takimi jak rownos¢ lub sprawiedliwosé.

b. Utatwianie zadawania pytan metodg Socratesa w celu zachecania do
krytycznego myslenia i badania réznych perspektyw.

Wspdine uczenie sie

a. Wykorzystanie projektdw grupowych do wspierania pracy zespotowe;j i
wzajemnego szacunku.

b. Zachecaj uczniéw do wspdlnej pracy nad rozwigzywaniem problemédw,
podkreslajgc znaczenie wspdtpracy w osigganiu wspadlnych celdw.

Eksperymentalne uczenie sie

a. Organizowanie symulacji, takich jak symulowane wybory, modelowe sesje ONZ
lub parlamenty klasowe, aby pomdc uczniom doswiadczy¢ proceséw demokratycznych z
pierwszej reki.

b. Planowanie projektow prac spotecznych w celu uczenia odpowiedzialnosci i
znaczenia wkfadu na rzecz spoteczenstwa.

Studia przypadkow i przyktady z praktyki

a. Analiza historycznych lub biezgcych wydarzen, ktére podkreslajg zasady
demokracji, takie jak ruchy na rzecz praw obywatelskich lub pokojowe protesty.

b. Dyskusja na temat inspirujgcych postaci, ktére sg przyktadem wartosci

demokratycznych, takich jak Mahatma Gandhi, Nelson Mandela czy Malala Yousafzai.



4.3 Techniki implementacji edukacji na rzecz wartosci demokratycznych

Odgrywanie rdl i symulacje

a. Odgrywanie scenariuszy obejmujgcych demokratyczne dylematy lub konflikty,
aby pomadc uczniom ¢éwiczy¢ podejmowanie decyzji i empatie.

b. Przeprowadzanie symulacji instytucji demokratycznych, takich jak gtosowanie
lub debata nad prawem, w celu nauczania proceduralnych aspektéw demokracji.

Kota dialogu

a. Prowadzenie regularnych kot dialogowych, w ktérych uczniowie moga dzieli¢
sie swoimi przemysleniami na tematy takie jak sprawiedliwos¢, réwnosc lub integracja.

b. Korzystanie z formatu kota, aby zapewni¢, ze wszystkie gtosy sg styszane i
szanowane w réwnym stopniu.

Mediacja rowiesnicza

a. Szkolenie uczniéw w zakresie technik rozwigzywania konfliktéw w celu
mediacji w sporach miedzy rowiesnikami.

b. Wykorzystanie tych mozliwosci do zademonstrowania znaczenia kompromisu i
wzajemnego zrozumienia w demokratycznych spoteczenstwach.

Krytyczne umiejetnosci korzystania z mediow

a. Nauczenie ucznidow analizowania mediéw i identyfikowania uprzedzen lub
dezinformacji.

b. Omowienie wptywu medidw na procesy demokratyczne i opinie publiczna.

Refleksja i tworzenie dziennika

a. Zachecenie ucznidw do refleksji na temat ich doswiadczen z praktykami
demokratycznymi w klasie lub spotecznosci.

b. Prowadzenie dziennikéw z osobistymi refleksjami na temat tego, w jaki sposéb
mogg wcielaé wartosci demokratyczne w codziennym zyciu.

Podsumowujac, nauczanie wartosci demokratycznych wymaga celowych strategii,
ktore sprawiajg, ze zasady takie jak réwnos¢, wolnosé i zaangazowanie nabierajg realnych
ksztattéw w klasie. Wspierajgc demokratyczng atmosfere, wykorzystujgc angazujgce metody i
stosujgc praktyczne techniki, nauczyciele mogg sprawié, ze uczniowie stang sie aktywnymi,
Swiadomymi i odpowiedzialnymi uczestnikami wtasnych spotecznos$ci i szerszego srodowiska

demokratycznego.



4.4 Srodki dydaktyczne dla edukacji na rzecz wartoéciach demokratycznych

Wtaczenie edukacyjnych materiatdbw pomocniczych moze znacznie zwiekszyc
zaangazowanie uczniéw i ich sukces w edukacji zwigzanej z warto$ciami. Narzedzia te
uzupetniajg instrukcje nauczyciela, wzmacniajgc kluczowe koncepcje i zapewniajac, ze
podstawowe wiadomoséci s wyraznie zrozumiate. Srodki dydaktyczne pomagajg uwypuklié
istotne informacje, prowadzgc ucznidw do skupienia sie na tym, co najwazniejsze.

Co wiecej, wypetniaja one luke miedzy abstrakcyjnymi ideami a rzeczywistymi
doswiadczeniami, czynigc ztozone koncepcje bardziej przystepnymi. Stymulujac wiele
zmystow, pomoce edukacyjne zaspokajajg réine style uczenia sie, sprzyjajac gtebszemu
potgczeniu z materiatem i promujgc znaczace, integracyjne doswiadczenia edukacyjne w
klasie.

Srodki dydaktyczne to wszelkiego rodzaju pomoce, ktére moga by¢ wykorzystane do
utrwalenia nowych wiadomosci lub umiejetnosci. Wazne jest, aby wzig¢ pod uwage wiek
ucznidw i nauczany materiat. Nalezy réwniez uwzgledni¢ potrzeby uczniéw. Czy potrzebujg
bardziej aktywnego zaangazowania? Czy wolg bardziej zaawansowane materiaty dydaktyczne?
Czy majg trudnosci z danym zagadnieniem?

Warto tworzy¢ srodki dydaktyczne, ktére opierajg sie na wiedzy ucznidw i inspirujg ich
do dalszej nauki.

Przyktady srodkow dydaktycznych do nauczania na temat wartosci w szkole
podstawowej

Opowiadania i ksigzki obrazkowe. Nalezy uzywac historii dostosowanych do wieku,
ktore przekazujg wartosci, takie jak uczciwosé, zyczliwosé lub wytrwatosé. Zachecaé do dyskus;ji
na temat wyborow bohateréw i ich konsekwenciji.

Odgrywanie rdl i lalki. Tworzenie scenariuszy, w ktérych uczniowie mogg odgrywac
dylematy oparte na wartosciach, takie jak dzielenie sie lub rozwigzywanie konfliktow.
Uzywanie lalek upraszcza ztozone idee i angazuje mtodszych uczniéw w podejmowanie decyzji
moralnych.

Pomoce wizualne i plakaty. Pokazywanie plakatéw lub infografik ilustrujgcych takie
wartosci jak praca zespotowa, szacunek i uczciwos$é. Przyktad: Plakat przedstawiajgcy ,Ztotg

zasade” z prostymi, ilustrowanymi przyktadami uprzejmego traktowania innych.



Gry interaktywne. Korzystanie z gier planszowych, karcianych lub narzedzi cyfrowych,
ktére promujg wspoétprace, rozwigzywanie problemoéw lub empatie. Przyktad: Gra, w ktorej
uczniowie zdobywajg punkty za pomaganie innym lub wspdlne rozwigzywanie wyzwan.

Projekty artystyczne i rzemieslnicze. Zaangazowanie uczniow w tworzenie rekodzieta o
tematyce wartosci, takiego jak ,stoiki wdziecznosci”, w ktérych zapisujg rzeczy, za ktére sg
wdzieczni, lub plakaty celebrujgce réznorodnos¢. Wspdlne projekty murali mogg réwniez
zachecac do pracy zespotowej i doceniania wspodlnych wysitkdw.

Przyktady z zycia wziete i multimedia. Pokazywanie krétkich filméw lub animacji
przedstawiajacych lekcje zwigzane z wartosciami. Przyktad: Klipy z programéw edukacyjnych

skupiajgce sie na szacunku lub przyjazni.

Aktywnosci eksperymentalne. Organizowanie dziatan, takich jak sadzenie ogrodu, uczy
odpowiedzialnosci i troski o srodowisko. Zaplanowanie projektéw spotecznych, takich jak
sprzatanie klasy lub przekazanie darowizny na rzecz lokalnej spotecznosci, aby zaszczepic
poczucie odpowiedzialnosci i empatii.

Karty wartosci i dzienniki. Stworzenie klasowej ,tablicy wartosci”, na ktérej uczniowie
bedg zapisywac akty zyczliwosci lub uczciwosci, ktdre zaobserwujg w ciggu tygodnia.
Zapewnienie osobistych dziennikdow dla ucznidéw, aby mogli zastanowi¢ sie nad swoimi
uczuciami, decyzjami i celami zwigzanymi z wartosciami.

Korzystajgc z tych pomocy, mozna pomdc uczniom szkét podstawowych przyswoié
wartosci w sposob, ktory wspotgra z ich codziennymi doswiadczeniami, zapewniajac, ze lekcje

bedg zaréwno przyjemne, jak i skuteczne.

5. Sposoby weryfikacji efektow ksztatcenia

Gtéwnym kryterium weryfikacji sg kompetencje studentédw przejawiajgce sie w ich
dziataniach i postawach. Aktywnos¢ studentéw w argumentacji, dyskusji i wspotpracy jest
kluczowa dla oceny. Jesli chodzi o postawy, gtdwng metodg walidacji powinna by¢ obserwacja
dydaktyczna studentéw.

Przez caty czas trwania programu studenci pracowali nad swoimi wartosciami i
postawami. Wartosci i postawy nie sg fatwe do oceny, ale jednym z przyktaddw, jak do tego
podeszlismy, byty mapy mysli dotyczgce praw cztowieka i godnosci ludzkiej, nad ktérymi

studenci pracowali w Norwegii na poczatku i na koricu tygodnia. W ten sposdéb ich rozwdj w



mysleniu o tych wartosciach stat sie widoczny. Pod koniec programu studenci wypetnili
kwestionariusz, ktéry dotyczyt tego, w jaki sposdb studenci doswiadczyli efektéw uczenia sie o

wartos$ciach w edukacji demokratyczne;.

4. Katalog kryteriow wysokiej jakosci materiatow dydaktycznych w

edukacji na rzecz wartosci demokratycznych

Niniejszy katalog opiera sie na analizie zasad edukacji na rzecz wartosci i aktualnych
badaniach naukowych dotyczacych jakosci nauczania. Zapewnia ramy dla wyboru i
projektowania materiatéw dydaktycznych, ktére promujg istotne, efektywne i etycznie
ugruntowane doswiadczenia edukacyjne.

Zgodnos¢ z celami edukacyjnymi

- Odzwierciedlajg i promujg nadrzedne cele edukacji opartej na wartosciach, takie jak
rozwijanie szacunku, empatii, odpowiedzialnosci i krytycznego myslenia etycznego.

- Zgodnos¢ z celami programu nauczania i potrzebami rozwojowymi uczniéw.

Adekwatnosc do wieku i dostepnosc

Materiaty muszg byé dostosowane do wieku, rozwoju poznawczego i dojrzatosci
spoteczno-emocjonalnej uczniéw. Powinny one

- Prezentowad tresci, ktore sg zrozumiate, ale stanowig wyzwanie.

- Zawierac jezyk i obrazy odpowiednie dla etapdw rozwoju ucznidw.

- Uwzgledniac réznorodne umiejetnosci uczenia sie, zapewniajgc w razie potrzeby
wsparcie (np. pomoce wizualne, uproszczone teksty lub rozszerzenia dla zaawansowanych
uczniéw).

Wspieranie krytycznego myslenia i refleksji etycznej

- Zachecanie uczniéw do angazowania sie w procesy umystowe wyzszego rzedu, takie
jak analiza, synteza i ocena.

- Przedstawianie scenariuszy i dylematéw, ktére wymagajg etycznego rozumowania i
refleksji nad wartosciami.

- Stwarzanie warunkow do dyskusji, debat i rozwazania réznych perspektyw.

Witqczanie i reprezentowanie

- Reprezentowanie szerokiego zakresu kulturowych, spotecznych i filozoficznych
punktéw widzenia.

- Unikanie stereotypow lub uprzedzen w tekstach, obrazach lub przyktadach.



- Zachecanie uczniéw do dostrzegania wartosci w réznych kulturach, tradycjach i
Swiatopogladach.

Odhniesienie do rzeczywistych kontekstow

Materiaty powinny tgczy¢ sie z doswiadczeniami ucznidéw i szerszym kontekstem
spotecznym poprzez:

- Dostarczanie powigzanych przyktadéw i praktycznych zastosowan wartosci w zyciu
codziennym.

- Uwzglednianie aktualnych wyzwan spotecznych i globalnych (np. zrbwnowazony
rozwéj srodowiska, sprawiedliwos¢ spoteczna, etyka cyfrowa).

- Zachecanie uczniéw do stosowania wartosci w podejmowaniu decyzji i
rozwigzywaniu probleméw w prawdziwym zyciu.

Zaangazowanie i motywacja

- Wiaczanie elementéw interaktywnych, takich jak studia przypadkéw, odgrywanie rél
i cwiczenia refleksyjne.

- Korzystanie z réznych medidw (np. filmoéw, opowiesci i narzedzi cyfrowych) w celu
utrzymania zainteresowania.

- Zapewnienie réwnowagi miedzy uporzgdkowang naukg a aktywnosciami
badawczymi prowadzonymi przez uczniow.

Rzetelnos¢ naukowa i etyczna

Materiaty dydaktyczne muszg spetnia¢ wysokie standardy wiarygodnosci
merytorycznej i etycznej poprzez:

- Oparcie na zweryfikowanej wiedzy naukowej, historycznej lub socjologiczne;j.

- Konsekwentne odzwierciedlanie zasad etycznych w tresci.

- Powotywanie sie na wiarygodne Zrddta faktow i pogladow filozoficznych.

Promowanie umiejetnosci emocjonalnych i spotecznych

Materiaty edukacyjne dotyczgce wartosci powinny rozwija¢ inteligencje emocjonalng i
umiejetnosci interpersonalne poprzez

- Utatwianie samoswiadomosci i samoregulacji poprzez ¢wiczenia refleksyjne.

- Zachecanie do empatii, wspodfczucia i aktywnego stuchania podczas zajec
grupowych.

- Wspieranie strategii wspdlnego uczenia sie i rozwigzywania konfliktéw.



Elastycznos¢ dla roznych metod nauczania

Materiaty powinny wspiera¢ réznorodne strategie nauczania, umozliwiajac
nauczycielom

- Dostosowanie tresci do potrzeb indywidualnych i grupowych.

- Stosowanie zrdznicowanego podejscia do réznorodnych srodowisk klasowych.

- Zintegrowanie materiatdéw z uczeniem sie opartym na projektach, forach
dyskusyjnych lub dziataniach empirycznych.

Jakosc¢ prezentowania i przydatnosc

Materiaty dydaktyczne powinny by¢ dobrze zaprojektowane i przyjazne dla
uzytkownika:

- Atrakcyjne wizualnie, z przejrzystg strukturg, uktadem typograficznym i obrazami.

- Zorganizowane z logiczng sekwencjg i wyraznymi celami nauczania.

- tatwe do wdrozenia przez nauczycieli, facznie z instrukcjami dla nauczycieli,
narzedziami oceny i zrédftami uzupetniajgcymi.

Podsumowujac, wysokiej jakosci materiaty dydaktyczne w zakresie edukacji na rzecz
wartosci stuzg jako pomost miedzy teorig etyczng a praktycznym zastosowaniem. Spetniajac
te kryteria, umozliwiajg uczniom rozwiniecie ugruntowanego, refleksyjnego i integracyjnego
systemu wartosci, ktéry wptywa na ich zachowanie i decyzje zaréwno w kontekscie
osobistym, jak i spotecznym.
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